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Tebas, la de las Siete Puertas, ;quién la construyd?

En los libros figuran los nombres de los reyes.

¢Arrastraron los reyes los grandes bloques de piedra?

Y Babilonia destruida tantas veces,

quién la volvid a construir otras tantas?

¢En que casas de la dorada Lima vivieron los obreros que la construyeron?
La noche en que fue terminada la Muralla china,

iadonde fueron los albafiiles?

Roma la Grande esta llena de arcos de triunfo. ;Quién los erigio?
iSobre quiénes triunfaron los Césares? (...)

Una victoria en cada pagina.

¢Quién cocinaba los banquetes de la victoria?

Un gran hombre cada diez aios,

iquién pagaba sus gastos?

Una pregunta para cada historia.

Bertolt Brecht

¢ Para qué sirven las historias orales?!

Cuando nos preguntamos ;para qué sirven las historias orales?,

no cabe otra respuesta que la de Gustavo en la «Estrategia del ca-

racoby: jpa’ la dignidd’ jpa’ la dignidd’ nuestral; tras esto se retiran

1 Los tres primeros apartados de este articulo han sido tomados de Javier

ENCINA (2010). Para conocer experiencias en las que hemos trabajado las

historias orales, ver Javier ENCINA y otr@s (varios) en la bibliografia.
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los medios de comunicacién de masas... Tal vez sea el momento
de poder empezar a trabajar desde nuestras propias inquietudes.

A la hora de trabajar cualquier proceso de participacién
debemos tener en cuenta tres aspectos fundamentales: nuestra
accién no debe centrarse en la toma del poder, ni en el empode-
ramiento; sino en la autogestién colectiva del poder con el
horizonte utépico de su disolucién, en el desempoderamiento.
La autogestién nos cambia la mirada desde la toma del poder al
poder hacer/pensar/sentir, lo que implica saberes, habilidades y
quereres. Ademds, siempre hace referencia a una dimensién co-
lectiva que parte del flujo social, del hacer de otr@s y con otr@s.

Para ir construyendo la autogestién colectiva del poder es
necesaria en primer lugar la resistencia, tanto en el nivel de opo-
sicién/conciencia, como en el de interaccién creativa. En segun-
do lugar, es necesaria la ruptura que abra hacia la innovacién;
que dé lugar a nuevas propuestas que provoquen renunciar a la
identidad y potenciar las identificaciones. Y en tercer lugar, cau-
ces de participacién que den forma a la oposicién/interaccién/
innovacién que tendrdn que construirse en el proceso, fruto de
las diversas acciones que se vayan realizando.

Desde las historias orales se pueden trabajar, sin posibili-
dad de separarlos:

e El intercambio de saberes, haciendo ver la importancia de
lo que sabe la gente; construido y aprendido fuera de las
instituciones del Estado y del Mercado (aunque en una con-
tinua oposicidn, consentimiento y entrelazar de los diver-
sos saberes).

e Los cauces de participacién, partiendo de la autogestién y
la descentracién que potencian las formas de transmisién
de dichas historias.

e Las motivaciones que, al sentir la realidad como una cons-

truccién colectiva, te ponen en disposicién de comprender
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que el futuro depende en buena manera de lo que puedas
vivir con los demis.

¢Donde podemos encuadrar las historias orales?
Para muchas personas que pululan alrededor de la universidad o

de los ayuntamientos, pueden ser un nuevo nicho de empleo, y,
por lo tanto, las encuadran en las estrategias que marcan estas
instituciones: la acumulacién de organizaciones y de legitimida-
des, ya sean politicas o cientificas.

Para otras personas, es una nueva fuente de denuncia para
crear una nueva conciencia de clase o una nueva conciencia
nacional; y, por lo tanto, estdn en la légica de acumulacién de
fuerza para llevar a cabo las estrategias de vanguardia.

Tal como las trabajamos, las historias orales son parte de
la dialéctica de construccién/deconstruccién de la autonomia/
interdependencia cotidiana. Por lo tanto, las encuadramos den-
tro de un proceso en el que la gente puede ir construyendo la
autogestién de su vida cotidiana, proceso en el que las historias
orales son vehiculo de transmisién, y forma de construccién de
cosmovisiones, formas de hacer/sentir/pensar y de relacionarse;
que pueden ser impuestas, consentidas, o construidas colectiva-
mente; y que se caracterizan por su potencialidad para ayudar a
la transformacién desde la vida cotidiana.

Por esto, trabajar las historias orales para la transforma-
cién desde la vida cotidiana, significa que hay que trabajar la
historia de la gente en los espacios y tiempos cotidianos, nunca
la historia de los territorios. Nuestra historia es la interaccién de
nuestras vidas; independientemente donde hayamos nacido,
nuestras vidas aportan cualidad y calidad a los espacios y tiem-

pos que vivimos.
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¢, Qué son las historias orales?
Una de las herramientas transversales que usamos cuando traba-

jamos desde la perspectiva dialéctica; son aquellas herramientas
que, ademds de responder al cdmo vamos a hacerlo, pueden abrir
hacia otras posibilidades. Se caracterizan por su posible transver-
salidad, con ellas se puede hacer un recorrido a lo largo de todo
el proceso.

Las historias orales no son las historias de las personas que
no saben escribir, son las historias de las que, por su posicién
asimétrica con respecto a poder, solo pueden transmitir sus his-
torias verbalmente; son las historias de las personas desposeidas:
por no tener dinero, por no ejercer el poder politico, por no
pertenecer al género, la edad o la cultura dominante...

Las historias orales son las historias de la mayoria social a
la que atin no han podido robarle el conocimiento, los recursos
y las formas de transmisién de las narraciones orales; que al
tener un soporte tecnoldgico descentrado facilitan la resistencia,
el ser autogestionadas, y el poder ser apropiadas fécilmente por
la gente. En palabras de Emmanuel LIZCANO (1984:10) “que
la escritura tenga un bien ganado prestigio por el impulso que
haya podido dar a la ciencia, que quien esto escribe saque de ella
no solo sustento sino hasta placer fisico, no autoriza a nadie a
desertizar el suelo de las culturas orales. No tendrin escritura,
pero tienen otros logros de los que nosotros carecemos, y —que
yo sepa— nunca han emprendido campanas de oralizacién que
llevaran a la hoguera nuestros libros como formas de supersti-
cién e incultura. Gentes de letras y gobierno: las culturas del
verbo no habitan tan solo en continentes lejanos. Gitanos y eus-
karos, gallegos y andaluces, nuestros propios crios y hasta los
abismos inconscientes que anidan en cada uno de nosotros, tan
letrados, tienen su palabra. Como sabia Juan de Mairena, atin

«es muy posible que, entre nosotros, el saber universitario no pue-
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da competir con el folklore, con el saber popular. ;Dejadles, de-
jadnos, dejémonos en paz!l”.

O como nos plantea Hans Magnus ENZENSBERGER
(1986:7) “nunca se traté de allanar el camino a la cultura escrita
y mucho menos atn de liberar a los hombres de su minoria de
edad. El progreso del que se hablaba era un asunto muy diferen-
te. Consistia en amaestrar a los analfabetos a la mds baja entre las
clases de hombre, en arrebatatles su fantasia y su obstinacién pa-
ra, en adelante, no explotar solamente la fuerza de sus musculos
y la habilidad de sus manos, sino también su cerebro”.

Pensar que la historia escrita es la Historia objetiva, y las
historias orales son percepciones subjetivas de cada entrevistado,
es no conocer el papel que ha tenido la Ciencia dominante en
los tltimos dos siglos; es desconocer su estrategia de crear una
tGnica Historia Global, cuya explicacién seria la racionalidad hu-
mana, dejando de lado las discontinuidades, los espacios de no
progreso, y la posibilidad de repensar el pasado (puesto que ob-
jetivamente es algo acabado).

La légica dominante es descubrir, o sea buscar y explicar
desde el presente dominante los acontecimientos del pasado, en-
cajandolos en la racionalidad dominante del presente, para dar
sentido de progreso y globalidad.

Las alégicas de las historias orales es encontrar en el pasa-
do formas de vida que nos ayuden a comprendernos en nuestro
presente, posibilitdindonos la reproduccién ampliada de la vida
cotidiana desde la que podamos construir nuevas cosmovisiones
que nos ayuden a transformar el futuro. “Al menos en esto no
desbarré Pablo de Tarso: la letra mata, el espiritu da vida. Letra
que es ley, abstraccién, burocracia y planificacién: sumision de la
posible vida indefinida a una norma fija, intemporal, que dirfa
Garcia Calvo. Espiritu que es, para todas las culturas del verbo,
soplo, oralidad, expulsién de aire en un pronunciar que crea. En

su modo oral, la lengua es 6rgano y palabra, liga «lo fisiolégico y
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lo psicolégico (y lo légico), da primacia al ritmo y a la pausa,
subordina lo oratorio a lo respiratorio, la representacién a la ac-
cién, la idea a la emocién», en expresién de Duméry. En ella, has-
ta el silencio es elocuente” (Emmanuel LIZCANO, 1984:10).

Las historias orales son tan antiguas como la capacidad de
comunicarse de la especie humana... Siempre se hace referencia
a que los primeros historiadores (Herodoto, Tucidides, Polibio,
etc.) no solo buscaban evidencias documentales, sino que las
contrastaban y completaban con los testimonios orales. Pero,
desde la historiografia contempordnea se fueron encasillando las
historias orales a contextos donde las culturas orales eran el ¢je
de la produccién y transmisién de conocimientos.

Sobre todo a partir del siglo XIX, las fuentes escritas pa-
saron a ser el material exclusivo de los historiadores, potencian-
do la historia politica y de los grandes acontecimientos: la His-
toria Unica de los grandes hombres (la Historia de la Humani-
dad). Las historias orales quedaron en manos de los antropé-
logos indigenistas y de los aficionados locales. La Historia busca
su cardcter cientifico en el uso y andlisis exclusivo de fuentes do-
cumentales. La irrupcién de la perspectiva cualitativa en la His-
toria hace volver la mirada hacia lo social. Asi, a partir de los
afios cuarenta (con la generalizacién de la grabadora) comienzan
a constituirse en las universidades de los EE.UU, grupos de in-
vestigacion sobre historia oral: de un cardcter archivistico y em-
pirico, su preocupacién principal era registrar voces y construir
archivos.

En Gran Bretafa surge, en los sesenta, una historia oral
que tienen por objeto la historia social de los trabajadores, de las
minorias étnicas, de las mujeres.... De aquellos grupos usual-
mente olvidados por el registro de la Historia. En los paises me-
diterrdneos y escandinavos este cardcter social se complementa

con lo local y con lo popular.
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En Espana, esta corriente no tiene su boom hasta la muer-
te del dictador Franco (1975); durante lo que se ha dado en lla-
mar la Transicién, se vuelve la mirada hacia el movimiento
obrero, la Segunda Republica y la resistencia antifranquista; lo
que obliga a la utilizacién de fuentes orales; pero el nuevo orden
democritico se encarga de que pierda sentido el historiador
comprometido, al igual que el cantautor, el pintor del pueblo, el
cura obrero... Y asi, hacia finales de los ochenta estas figuras han
quedado como una moda pasajera; volviéndose a construir la
Historia desde el postulado cientifista de los documentos son
nuestra vinica fuente de conocimiento. Olvidindose de la propues-
ta de Daniel BERTAUX (1977:29) “la recopilacién de narracio-
nes de vida no es una técnica. Es mucho mds. Es un nuevo enfo-
que socioldgico y este enfoque crea gradualmente la necesidad
de revaluar todos los otros aspectos de la praxis y el método so-
cioldgico actuales”.

Las historias orales liberan las voces de los sujetos, ponien-
do en cuestién el pretexto de la objetividad y la tendencia de
“cosificar lo que estd vivo y estructurar lo que es conflicto y
contradiccién” (Daniel BERTAUX 1979:25); obligindonos a
pensar una nueva metodologfa para las ciencias sociales, una
metodologia fronteriza, contaminada y mestiza que esté en con-
tinua adaptacién a los procesos sociales; como plantea Fanch
ELEGOET (1978:9) “que su légica interna surja a través de las
précticas y las representaciones de sus actores”; potenciando asi
nuevas mediaciones sociales que sirvan para el enriquecimiento
de los propios procesos sociales.

A veces se estd confundiendo historias orales e historias de
vida. En algunas ocasiones de forma interesada. Estas herra-
mientas no son inocuas, si utilizamos la historia de vida poten-
ciamos una visién individual que conecta con la hagiografia que
hace la Iglesia de los santos y santas. Es una visién heroica de la

sociedad que crea modelos a seguir y que nos saca del proceso

279



Nahia Delgado, Ione Uranga, Javier Encina y Ainhoa Ezeiza

histérico. Como plantea Martine BURGOS (1993:163) “creo
que las historias de vida son el mejor material —y tal vez el
Gnico— sobre el cual se puede basar la investigacién de la mane-
ra en que el individuo construye su autoimagen social como pro-
ducto viviente de la interaccién de diversas clases de tensién”.

Por el contrario, las diversas historias orales que hemos
realizado en Pedrera, Las Cabezas de San Juan y Olivares (tres
localidades de la provincia de Sevilla) tienen un sentido colecti-
vo. En vez de hacer historias de vida en las que podemos ensal-
zar lo individual como ejemplo de vida, optamos por una posi-
cién més incémoda a nivel tedrico, politico y de realizacién del
trabajo.

Trabajar las historias orales de esta forma sirve para reco-
lectar conocimientos que habitualmente no quedan reflejados
en documentos histéricos, al ser de cardcter cotidiano y ser
transmitidos oralmente. Esta forma de comprender el conoci-
miento ayuda a promover la autoestima individual, grupal y co-
lectiva y a fomentar unas relaciones abiertas entre la escuela y el
barrio, basadas en la comprensién y el respeto de la diversidad.

De esa manera, es posible incorporar pluralidad de visio-
nes y de enfoques historiogréficos al 4mbito escolar para favore-
cer una transformacién en el cédigo disciplinar de la Historia.
Entendiendo de esta manera que el conocimiento histérico y la
interpretacién del pasado responden a las necesidades, priorida-
des, intereses y formacién de aquellos que lo construyen y que la
ciencia no es algo cerrado e incuestionable, sino una construc-
cién sociocultural condicionada por las herencias o tradiciones,

el contexto presente y las expectativas de futuro (David PARRA
MONSERRAT, 2015).
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¢ Para qué hacer historias orales en Educacion Infantil
y Primaria?

Estd clara la importancia de la oralidad en la infancia, pero
estamos percibiendo el problema de la desaparicién de la orali-
dad en las escuelas hacia perspectivas y metodologias mds efi-
cientistas y centradas en la perfeccién y la correccién. Las mis-
mas reticencias y problemdticas que se dan en Educacién Prima-
ria en relacién a lo oral y la idiomatizacién de la lengua estin
llegando hasta edades mds tempranas’; segtin Lidia USO (2016),
se supone que la ensefianza de la comunicacién oral (de la capa-
cidad para hablar, para la conversacién, para comprender e in-
terpretar el habla...) deberfa ser un objetivo primordial del cu-
rriculum y, sin embargo, la realidad muestra que es la escritura-
lidad la que se impone en el trabajo en el aula.

Ademds, segun Juan Kruz IGERABIDE (1993), aunque
en la escuela se estén trabajando cuestiones relacionadas con la
comunicacién, se estd perdiendo diversidad de expresidn, al irse
conduciendo las creaciones literarias hacia pardmetros mds for-
males [lo que dirfamos nosotr@s, hacia la cultura institucional y
la cultura de masas]. Se estd presionando hacia formas de habla
vinculadas a lo escrito, a organizar el discurso, a vocalizar «co-
rrectamente»... y se estd dejando atrds la expresién de senti-
mientos, afectos, emociones. “Debemos tratar de comunicarnos
de corazén a corazén” (Juan Kruz IGERABIDE, 1993:58, trad.).

Las narraciones son de las primeras formas de expresién
en las que se ven envuelt@s las ninas y nifios desde edades bien
tempranas, antes incluso de saber hablar. Contar cuentos, histo-
rias, anécdotas, chistes... es parte de la vida cotidiana y de las
formas de interactuar cuando atin son bebés, y son maneras de

transmitir el conocimiento del mundo, de las diversas culturas

2 Para profundizar sobre estas diferencias, ver en este mismo libro los capitu-
los «Oralidad, escritura y complejidad» y «Algunos apuntes sobre la adquisicion
de la lectoescritura en Educacion Infantily.
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presentes y pasadas y de las inquietudes que mueven y con-
mueven al entorno mds cercano. Son también formas de trans-
misién y construccién de la lengua en contextos cotidianos. Esas
narraciones, en las que el tiempo no estd marcado por el calen-
dario («Erase una vez», «Hace mucho tiempo», «en eso que
pasaba por ahi»...) y las historias se van creando y recreando se-
gtn lo que va sucediendo en el contexto especifico, estén oral-
mente construidas de manera que ayudan a desarrollar la me-
moria y a mantener el recuerdo.

Las historias orales son percepciones subjetivas de cada
persona entrevistada, nos ayudan a comprendernos y a compren-
der nuestras formas de vida. Al ser construcciones colectivas,
facilitan el intercambio de saberes y la construccién de nuevas
respuestas a las situaciones que vamos encontrdndonos. Al ir cons-
truyendo las historias a través de las aportaciones de cada perso-
na y cada grupo, genera debates, provoca contradicciones que
facilitan la apertura hacia otras visiones de los mismos hechos,
generan creatividad y diversidad, y ayudan a la empatia en el sen-
tido de comprender a l@s otr@s.

A través de las historias orales, las nifias y nifos van expre-
sando sus vivencias y recuerdos con libertad, partiendo de su sub-
jetividad, de lo que sientes, piensas o haces en ese momento, y a
través de lo que dicen otras personas de otras edades, otros géne-
ros, otras etnias, otras clases sociales/culturas del trabajo, otras
adscripciones... van construyendo formas criticas de compren-
der el mundo. De esta manera, se sienten participes y no meros
«aprendientes» o «estudiantes», que lo tnico que pueden hacer
sea memorizar la Historia construida por gente que ni conocen
ni l@s conocen. Esta perspectiva en la que se considera a las
nifias y nifios sujetos individuales y colectivos de la historia,
ayuda a la autoestima y a la autogestion colectiva de la vida coti-
diana. Rita FLOREZ (2003) explica que el juego de la comuni-
cacién consiste en que cuando l@s nin@s se dan cuenta de que
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sus actitudes tienen un impacto en el mundo y cuando estdn
dispuest@s a participar activamente, pueden participar activa y
significativamente con los adultos y con sus compafier@s. En
este juego l@s nin@s pueden participar dando y recibiendo, sin
importar las palabras, compartiendo la atencién, la cercania fisi-
ca, el contacto visual y la afectividad. De esta forma podremos
trabajar la oralidad, compartiendo pensares y sentires, creando
un estrecho vinculo entre l@s participantes.

Desde el punto de vista del desarrollo de la lengua, al ser
formas vivas de expresién y comprensidn, la oralidad se ve ex-
pandida desde formas de comunicacién multidimensionales, y
ademds de ayudar a comprender el mundo (en el) que vivimos,
nos lleva a la construccién de narrativas que van mucho miés alld
de la estructura presentacién/nudo/desenlace, al ser historias hi-
pertextuales, interconectadas y abiertas, imperfectas e incomple-
tas. Es decir, podemos trabajar en/desde la complejidad.

¢, Como construir historias orales en Educacion
Infantil y Primaria?
Las relaciones sociales son vitales en el desarrollo de l@s nif@s,

ya que los conocimientos se construyen a través de las interac-
ciones interpersonales. Por lo tanto, la oralidad estd directamen-
te vinculada con las relaciones sociales, tanto hacia otr@s nifi@s
como hacia los adultos. Las relaciones sociales son las que en es-
ta primera etapa ayudan a construir la oralidad, lo que nos lleva
a la necesidad de trabajarlas.

La Educacién Infantil y Primaria son etapas en las que
trabajar valores éticos cobra gran importancia, y cualquier mo-
mento de relacién con companer@s de clase o con adultos es
idéneo para desarrollar dichos valores (Susana SANCHEZ RO-
DRIGUEZ y Carmen GONZALEZ ARAGON, 2016). Asi, po-
co a poco l@s nif@s irdn interiorizando distintos saberes y capa-

cidades, hasta ser capaz de utilizarlos con total autonomia. Para
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ello, el profesorado o las personas adultas de su entorno han de
proporcionar a l@s nifn@s un entorno rico en el que la experi-
mentacién no debe ser estipulada continuamente por normas,
sino que hay que abrirse a explorar, conocer, valorar y compar-
tir.

Es estas primeras etapas, para facilitar la comunicacién
entre 1@s nif@s, es importante ofrecer distintos recursos para que
les sea més fcil compartir sus experiencias y vivencias. Al tra-
bajar las historias orales en Educacién Infantil y Primaria, se tra-
bajard sin programar secuencias ni fijar la duracién de la partici-
pacién. No se puede prever lo que atin no ha pasado, si no, no
serfa algo nuevo (Edgar MORIN, 2001). Por ese motivo, no se
tomardn las decisiones de antemano y el hacer se ird adaptando
a la situacién, a los espacios y a los tiempos.

Para trabajar las historias orales desde el ilusionismo
social, primero se debe comprender que parte de las metodolo-
gias participativas y que esta forma de hacer entrelaza el hacer, el
sentir y el pensar, fomentando la construccién colectiva. En esta
forma de trabajo, el movimiento, la participacién y la accién
tienen cabida, ademds de ser un proceso flexible que se va adap-
tando a la situacién y enriqueciendo de compartir las experien-
cias (Javier ENCINA y M2 Angeles AVILA, 2017). El interés
del ilusionismo social, como parte de la perspectiva dialéctica, es
acercarse a la autogestién colectiva de la vida cotidiana, a la di-
versidad y al disenso, trabajando siempre de forma horizontal,
como sujetos, y basindose en los movimientos de autonomia e
interdependencia, para construir asi sujetos que van hacia la li-
bertad.

Por otro lado, hay que tener en cuenta que hay tres lineas
de accién que deben estar unidas: el querer participar, el poder
participar y el saber participar. Para esto es necesario recuperar
las experiencias y reconstruir la memoria colectiva. Ademds, par-

ticipar en la vida cotidiana también quiere decir implicarse con
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las otras personas. De esta manera se podrdn encontrar puntos
de identificacién comunes que faciliten las relaciones y también
punteos de distanciamiento que sirvan para la convivencialidad
en el disenso. Todo esto nos ayudard a construir e interconectar
nuevos pensares/sentires/haceres e ir disminuyendo el peso de la
identidad.

A la hora de trabajar las historias orales, tanto en Educa-
cién Infantil como en Educacién Primaria, debemos compren-
der que las historias orales y la oralidad en si misma tienen su
base en las culturas populares. Dicha oralidad se suele dar habi-
tualmente en los espacios y tiempos ajenos a los centros educati-
vos. Esto hace que lo importante en los encuentros en los que
predomina la oralidad sean las relaciones y no los contenidos.

Trabajando las historias orales en el aula, por lo tanto, se
quiere dar valor a la oralidad y a las formas de compartir pensa-
res/sentires/haceres en los que predominen las formas de rela-
cién y dejen de dominar los contenidos. De esta manera, se tra-
baja de forma transversal la convivencialidad en el aula, enten-
dida como las ganas de querer compartir, estar, pensar, sentir y
hacer l@s un@s con l@s otr@s.

Una propuesta para trabajar las historias orales en Educa-
cién Infantil y Primaria serfa la siguiente:

e En primer lugar, trabajar en el aula las entrevistas abiertas,
es decir, el saber contar y recoger los saberes de la gente
que nos rodea, tanto compafier@s de clase como familia-
res o vecin@s, sin estar limitad@s por un guion.

e Una vez comprendida la forma de realizar entrevistas abier-
tas, realizar entrevistas a l@s compafer@s sobre el tema o
los temas de interés que se hayan fijado. El realizar entre-
vistas abiertas entre iguales no solo sirve para practicar las
formas de realizacién de entrevistas no limitadas por guio-
nes, sino que sirve también para poner en valor los cono-

cimientos de l@s nif@s, subrayando la importancia de los
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saberes adquiridos tanto dentro como fuera del aula de
forma natural, sin haber tenido que aprenderlos 0 memo-
rizarlos conscientemente. De esta manera, se trabaja tam-
bién la autoestima del alumnado, ya que quedan en evi-
dencia todos sus saberes y conocimientos.

e A partir de ahi, las nifias y nifilos pueden empezar a hacer
entrevistas abiertas a las personas de su entorno sobre el
tema que se haya decidido (por ejemplo: el barrio, las tra-
diciones culinarias, las fiestas, los juegos, las tareas domés-
ticas...) y que las recojan en audio. Es importante que el
tema sea abierto para que cada persona que sea entrevis-
tada pueda aportar sus conocimientos y saberes. Ademds,
se sugiere grabar la entrevista en audio para centrarse a lo
largo de la entrevista en la comunicacién con la persona
entrevistada y luego poder analizar lo dicho.

e Una vez realizadas las entrevistas, en clase podemos ana-
lizar su contenido, escuchar algunas grabaciones junt@s,
senalar las ideas que les parezcan interesantes, relevantes,
curiosas..., en caso de nifas y nifios que sepan escribir,
pueden tomar notas o reconstruir alguna de las historias
por escrito. En caso de las entrevistas realizadas en otras
lenguas, es un buen momento para escuchar al menos
parcialmente esas entrevistas y que la nifia o el nifio que
las ha realizado comente un poco lo que se cuenta. Es im-
portante compartir ese momento de la escucha aunque no
se entienda, ya que puede ayudar a la autoestima de la
lengua familiar o del entorno de es@s nin@s.

e DPara trabajar las historias orales en el aula se sugiere rea-
lizar un debate en el que las nifas y nifios compartan los
saberes que tienen sobre el tema que se estd tratando y en
el que se puedan contrastar las ideas y conocimientos ob-
tenidos de distintas fuentes. Estos debates serdn recogidos
en un borrador o por medio de grafismos, imdgenes, di-
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bujos, etc. de forma que puedan ser compartidas con otra
gente (de la escuela, del barrio...) y devueltas a las perso-
nas participantes en diversas formas: textos, videos, cé-

mics, cuentos, murales...

Los conocimientos producidos de esta manera, en la
medida que incluyen los saberes de l@s distint@s participantes y
el conocimiento transmitido de forma oral amplian el saber que
se posee sobre uno o varios campos de la realidad social y puede
ayudar a generar reflexiones tedricas de mayor amplitud, ya que
en el trasfondo existe un esfuerzo colectivo ¢ intencionado por
reconstruir y dar sentido a los saberes populares. De esta ma-
nera, se fomenta valorar los saberes no académicos y promover
la confluencia y didlogo entre diferentes formas de pensar, cono-
cer, hacer y sentir (Nicolds GOMEZ, 2016).

Ademis, esta forma de trabajo no solo permite trabajar la
oralidad, sino que permite también trabajar distintas competen-
cias tanto disciplinares como transversales que el curriculum
educativo recoge. Entre ellas encontrarfamos la competencia pa-
ra aprender a aprender y para pensar; la competencia para con-
vivir; la competencia para la comunicacién verbal, no verbal y
digital, y la competencia ligada a la conciencia y expresiones cul-
turales.
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