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CAPITULO |

LA SISTEMATIZACION COMO GENERACION DE
CONOCIMIENTO DESDE LA ACCION COLECTIVA
Alfonso Torres Carrillo

Los movimientos sociales han sido un referente y un factor impor-
tante en la produccién del conocimiento sobre las sociedades con-
temporaneas. En efecto, ademads del papel que han jugado en su
democratizacién politica y cultural, también las ciencias sociales se
han configurado en su afan por interpretarlos. La convulsién social
y politica generada por los efectos sociales de las revoluciones fran-
cesa e industrial atrajo el interés de las nacientes disciplinas sociales;
los fundadores de las ciencias sociales, asombrados por el incre-
mento de la movilizacién colectiva (revoluciones, levantamientos,
protestas, motines, huelgas, etcétera) buscaron “descubrir” las leyes
que las gobernaban y su capacidad de alterar el orden, ya fuera para
controlarla o encauzarla.

En la medida en que el abanico de formas de accién colectiva se
amplid y generaliz6 a lo largo del siglo XX y a lo ancho del planeta
las ciencias sociales también afianzaron su interés por describirlas
e interpretarlas; asi surgieron diferentes perspectivas tedricas y me-
todoldgicas para abordarlas. En la actualidad el estudio de los mo-
vimientos sociales se ha consolidado como un campo intelectual

31



Interculturalidad activa: Vamos a aprender maya

auténomo dentro de la sociologia, la historia, la ciencia politica, la
sicologia social y los estudios culturales.

Asi como los movimientos sociales surgieron inicialmente en
los paises de Europa occidental y Estados Unidos, la produccion
tedrica predominante también ha provenido del hemisferio norte.
Pese a que la presencia de las movilizaciones populares y la accién
colectiva han sido constitutivas de las sociedades y Estados latinoa-
mericanos, y que es cada vez mas abundante la produccién inves-
tigativa al respecto, es débil la conceptualizacién generada desde
nuestra region.

Son escasos, en el medio intelectual latinoamericano, los inten-
tos por construir, a partir de las tradiciones tedricas existentes, nue-
vas teorizaciones apropiadas a las singularidades histéricas de las
formas de accidn colectiva presentes en el continente. En las dltimas
décadas han crecido y se han fortalecido muchos y novedosos mo-
vimientos sociales que no pueden ser plenamente comprendidos
con las teorias del Norte; se requieren investigaciones y reflexiones
hechas desde el Sur, que lleven a construir —desde una mirada am-
plia y en didlogo con las teorias sociales— nuevas perspectivas inter-

pretativas sobre los movimientos sociales latinoamericanos.

MOVIMIENTOS Y CIENCIAS SOCIALES EN LATINOAMERICA

Una importante contribucién en esa buisqueda la han hecho los
propios movimientos y organizaciones sociales latinoamericanas
cuando asumen como un desafio la produccién de conocimien-
to y pensamiento sobre si mismas, al margen o en oposicién a
las ciencias sociales institucionalizadas. Es asi que desde hace ya
varias décadas, algunos procesos organizativos y de movilizacién
social han desarrollado practicas de producciéon de conocimiento
en las que sus protagonistas no se limitan a ser las fuentes de in-
formacion de los cientificos sociales, sino que pasan a ser sujetos
investigadores. En esa senda pueden ubicarse metodologias como
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investigacién accién participativa (IAP), investigacion accion, re-
cuperacion colectiva de la historia y sistematizacion de experien-
cias (Torres, 2010).

La primera de estas modalidades investigativas comprometidas
con la transformacion social surgié en la década del setenta del siglo
pasado, desde el trabajo con organizaciones campesinas colombia-
nas realizado por un equipo de soci6logos colombianos liderados
por Orlando Fals Borda que generaron una metodologia que se ali-
mentara y a su vez alimentara las luchas agrarias en auge en aquel
periodo. Fals no sélo dio cuerpo a esta metodologia que involucraba
a los campesinos en la definicién y comprensién critica de sus pro-
blemas, sino también fundamenté epistemoldgica y politicamente
dicha propuesta en un intenso debate con las diversas concepciones
positivistas de la ciencia y posiciones sectarias de la intelectualidad
de izquierda de la época.

A partir de la reflexién y conceptualizacién permanente sobre
esta practica investigativa colectiva, Fals Borda (1979 y 1998) re-
sumio6 los rasgos de la IAP a través de los siguientes principios y
criterios metodoldgicos:

1. Autenticidad y compromiso, del investigador social con
respecto a los movimientos populares.

2. Antidogmatismo, frente a toda rigidez en la puesta en prac-
tica de las orientaciones metodoldgica.

3. Restitucién o devolucién sistemadtica, para que a partir de
los niveles de conciencia y el lenguaje de la gente se avance
en la apropiacién de conocimiento critico.

4. Sencillez y diferencial de comunicacion, es decir, respetar el
nivel politico y educativo de la gente.

5. Autoinvestigacion y control colectivo del proceso.

6. Técnicas sencillas de recoleccion y andlisis de la informa-
cién.

7. Accion-reflexion permanentes.

8. Diilogo y comunicacién simétrica.
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9. Recuperacién histérica asumida como técnica para recono-
cer y visibilizar la visién del pasado por parte de los sectores
populares.

10. Sabiduria y buen juicio a lo largo de la experiencia.

Desde estas orientaciones, Fals Borda y su equipo impulsaron in-
vestigaciones participativas en diferentes paises de América Latina
y Africa. En 1977 varios investigadores participativos se reunieron
al Simposio Mundial de Cartagena para intercambiar experiencias,
afirmar su identidad y valorar sus vinculos y diferencias con otras
modalidades como la observacién participante, la observacién-
insercion, la investigacion accién y la investigacion militante.

Por otra parte, la recuperacion colectiva de la historia se con-
figur6 en la década de los ochenta, dentro del contexto mds am-
plio que se dio en América Latina de reconocer la historicidad y la
cultura de los sectores subalternos. Este descubrimiento del rostro
singular de los sectores populares impuso la necesidad de compren-
derlos en su densidad histdrica y cultural; surge asi el interés por re-
construir los procesos de la formacion de los territorios y los actores
populares, de comprender sus practicas y sus modos de ver la reali-
dad. Acogiendo una expresion de Fals Borda y de los movimientos
indigenas se empieza a hablar de “recuperar la historia” y la cultura,
de “caracterizar las culturas populares”, de investigar la identidad de
las mujeres y los jovenes, de valorar la vida cotidiana y las maneras
como la gente interpreta lo econdmico, lo social y lo politico.

Con este antecedente, la recuperaciéon colectiva de la historia
empez6 a configurarse como modalidad investigativa con identidad
propia, con sus propias finalidades y metodologias. Fue asi como
centros de educacién popular de varios paises simultdneamente
construyeron disenos y estrategias metodoldgicas para recuperar
y divulgar historias de luchas, procesos organizativos y aconteci-
mientos significativos para los actores educativos. En la mayoria de
los casos, se requirié del didlogo o la participacion de historiadores
profesionales, quienes no sélo aportaban y adecuaban sus herra-
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mientas de trabajo, sino que compartian las tendencias progresistas
de la historia desde abajo (Cuevas, 2008).

A partir de la critica al cardcter y usos de las historias oficial
y académica, las diferentes propuestas reivindicaron la necesidad
de reconstruir y comunicar aquellas versiones del pasado prove-
nientes de las clases y sectores subalternos de la sociedad. A su vez,
plantearon estrategias y técnicas especificas para trabajar fuentes
alternativas (especialmente, la oralidad), para activar la memoria e
involucrar a la gente en la interpretacién de su pasado (Cendales,
Peresson y Torres, 1990; Rubio y Valenzuela, 1990; Cendales y To-
rres, 2000), y para comunicar sus resultados entre las propias po-
blaciones populares. Aunque han sido abundantes los estudios y las
publicaciones de historias locales, de procesos organizativos y de
historias de vida, hace falta un balance riguroso sobre esta produc-
ci6n historiografica participativa hecha desde centros y procesos de
educacion popular.

LA SISTEMATIZACION DE EXPERIENCIAS

Si bien la llamada “sistematizaciéon de experiencias” empezé a ser
una prictica de produccién de conocimiento sobre las propias
précticas educativas, organizativas y de movilizacion de los grupos
populares desde mediados de la década de los ochenta, serd en la
siguiente cuando adquiere un verdadero protagonismo como estra-
tegia de generacion de conocimiento no sélo sobre, sino en 'y desde
la accién colectiva.

Surgi6 la necesidad sentida desde los grupos y organizaciones
populares de dar razén de sus propias practicas, de las transforma-
ciones de realidad y de los saberes producidos por ellos. Si bien es

3 La tesis doctoral de Pilar Cuevas (2008) analiza los casos del Centro de Divulga-
ci6én de Historia Popular (Cedhp) en Perti y de Dimension Educativa de Colom-
bia. Otras organizaciones como ECO en Chile y Tarea en Pert, también impulsaron
procesos de recuperacion historica.
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cierto que quienes primero usaron esta expresion fueron los tra-
bajadores sociales (Jara, 2009) y que fue desarrollada conceptual y
metodoldgicamente por los educadores populares, es en el campo
de la accién colectiva donde ha tenido especial acogida.

Existen diferentes perspectivas y modos de entender la sistema-
tizacion. Mientras algunos la ven como una estrategia para orde-
nar y hacer inteligibles los proyectos educativos y de accidn social
(Cadena, 1987), otras (Bernechea, Morgan y Gonzalez) la asumen
como una autoindagacion realizada por profesionales practicos so-
bre sus propios saberes; otros insisten en que la sistematizacidn, al
igual que la educacién popular, tienen en la “concepcién metodo-
légica dialéctica” su referente central; otros le dan importancia a
las construcciones de sentido desde las tramas conversacionales que
configuran las practicas sociales y educativas populares (Martinic);
finalmente, investigadoras tornan su atencién en la sistematizacion
como experiencia (Cendales, Fonseca, Falkembach).

Sin desconocer que existen diferentes modos de entender y hacer
sistematizacion de experiencias, podemos afirmar que esta modali-
dad investigativa busca dar respuesta a tres necesidades planteadas
desde las practicas y procesos educativos y organizativos popula-
res con alguna trayectoria: (1) como recuperar los nuevos saberes
generados desde las mismas [experiencias], de tal manera que (2)
puedan ser comunicados a otros actores sociales que trabajan tema-
ticas comunes y (3) producir reflexiones que trasciendan la singu-
laridad de cada experiencia y contribuyan a la construccién tedrica
de la educacién popular.

En mi perspectiva he entendido la sistematizacién como “una
modalidad de conocimiento de cardcter colectivo, sobre practicas
de intervencién y accién social que a partir del reconocimiento e
interpretacion critica de los sentidos y logicas que la constituyen,
busca potenciarlas y contribuir a la conceptualizacién del campo
tematico en el que se inscriben” (Torres, 1999, p. 14). Tal definicidn,
involucra lo rasgos centrales que, a nuestro criterio, caracterizan la

sistematizacion, a saber:
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Produccién intencionada de conocimientos. La sistemati-
zacién no se genera espontdneamente con el sélo registro
y conversacién sobre lo que se hace; supone un reconoci-
miento y a la vez una superacién de las representaciones
y saberes de los actores de las practicas. Nos exige una po-
sicién consciente sobre desde donde, para qué y cémo se
produce conocimiento social, cudles seran sus alcances e
incidencia sobre la préactica. Hay que explicitar cémo en-
tendemos la realidad a sistematizar, el cardcter del cono-
cimiento que podemos producir sobre ella y la estrategia
metodoldgica coherente para hacerlo.

Produccién colectiva de conocimiento. Al igual que la in-
vestigacién participativa, la recuperacién histérica y el
diagnéstico participativo, la sistematizacién reconoce, va
construyendo como sujetos de conocimiento a los propios
actores involucrados en la experiencia. Sin desconocer el
aporte que pueden jugar los especialistas externos, son es-
tos actores quienes toman las decisiones principales de la
investigacion: qué, porqué, para qué y como hacerlo.
Reconoce la complejidad de las précticas, objeto de la sis-
tematizacién. Tales précticas son mucho mds que la suma-
toria de sus objetivos, actividades, actores, roles y procesos
institucionalizados. Es condicionada por los contextos po-
litico, social y cultural donde se formula y ejecuta; involucra
y produce diversos actores; despliega acciones (intenciona-
les 0 no) y relaciones entre dichos actores; construye un
sentido, una institucionalidad, unos significados y unos
rituales propios; a su vez es percibida de modos diferentes
por sus actores, quienes actiian en consecuencia; produce
efectos (previstos o0 no) sobre el contexto en el que actia y
estd sujeta a contingencias.

Busca reconstruir la prictica en su densidad. La sistema-
tizacién en un primer momento busca producir un relato

descriptivo de la experiencia; una reconstruccién de su tra-
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yectoria, complejidad desde las diferentes miradas y saberes
de los actores que tengan algo que decir sobre la practica.
El apoyo en diversas técnicas busca provocar relatos de los
sujetos involucrados para reconocer sus diversas lecturas e
identificar temas significativos que articulan la experiencia.
Asi, desde fragmentarias, parcializadas, a veces contradic-
torias miradas, se construye un relato que describe inicial-
mente la practica objeto de la sistematizacion.
Interpretacion critica de la l6gica y sentidos que constituyen
la experiencia. La sistematizacién, ademds de reconstruir la
experiencia, aspira a dar cuenta de su légica particular, de los
sentidos que la constituyen. El equipo asume un rol expli-
citamente interpretativo al tratar de develar la “gramatica”
subyacente que estructura la experiencia; busca identificar
sus factores influyentes o instituyentes, las relaciones estruc-
turales y las claves culturales que le dan unidad o son fuente
de fragmentacion. En fin, la sistematizacién debe producir
una lectura que vaya mds alld de los relatos de sus actores
y que amplia la mirada sobre su practica.

Busca potenciar la propia practica de intervencidn social.
Ademds de los alcances cognitivos descritos, la sistematiza-
cién busca mejorar la propia practica: generar ajustes, des-
plazamientos y cambios necesarios para que el programa o
proyecto sistematizado gane en eficacia social y riqueza cul-
tural. Ello no es una consecuencia mecanica ni una decisién
final. Debe hacerse conscientemente a lo largo de la sistema-
tizacién; por ejemplo, en la medida en que los actores van
ampliando su mirada sobre las dindmicas, relaciones y lec-
turas de la practica, van reorientando sus propias acciones.
Aporta a la conceptualizacion de las practicas sociales en
general. La sistematizacién busca comprender los sentidos
que conforman précticas sociales determinadas y desde
alli producir esquemas de interpretacién que permitan
comprender lo social. Los conocimientos producidos por
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la sistematizacion -en la medida en que son comunicados-
amplian el saber que se posee sobre uno o varios campos
de la realidad social; por ejemplo los movimientos socia-
les, las organizaciones populares o la educacién popular.
El balance de varias sistematizaciones sobre un mismo
campo tematico puede generar reflexiones tedricas de ma-
yor amplitud.

En fin, podemos definir la sistematizacién como una autorre-
flexién que hacen los sujetos que impulsan una experiencia de ac-
cién social o educativa, a partir del reconocimiento de los saberes
que ya poseen sobre ella y de un esfuerzo colectivo e intencionado
por reconstruirla, de comprender los contextos, factores, sentidos
y elementos que la configuran, con el propésito de fortalecerla y
transformarla. La sistematizacion, la IAP y la recuperacion colecti-
va de la historia son modalidades que, a la vez que generan cono-
cimiento y sentidos sobre la vida social, representan oportunidad
para la formacién de los educadores populares y promotores socia-
les; no solo se apropian de un enfoque, unas estrategias y técnicas,
sino que incorporan una actitud investigativa que se expresa en el
conjunto de sus préicticas.

LEGADOS Y DESAFIOS METODOLOGICOS

Hecho esta panordmica sobre la produccién de conocimientos des-
de y sobre los movimientos sociales y los procesos organizativos
populares queda demostrada la “hermandad” entre estas practicas
sociales. Al comenzar el nuevo siglo, la sistematizacion de experien-
cias constituye un acumulado de précticas y conocimientos de una
alta significacion para el pensamiento critico y alternativo.

A manera de cierre, como provocacién al didlogo con investi-
gadores, movimientos y organizaciones populares, hago un pun-
teo de los que considero serfan los principios y rasgos compartidos
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por las diferentes modalidades de produccién de conocimiento

desde y para la transformacién social. Como todo el articulo, las

siguientes ideas se inspiran en la lectura de otros autores y en mis

propias reflexiones:

40

1.

Su posicionamiento critico frente a las formas predomi-
nantes de la investigacion institucionalizada en el mundo
académico, al reconocer su eurocentrismo, colonialismo,
elitismo, su subordinacién a los poderes dominantes, su
indiferencia a las exigencias del contexto histérico y su des-
precio por otras formas de saber.

Su radical historicidad y sensibilidad al contexto, justificado
por la exigencia de partir de las necesidades y desafios de las
realidades histéricas, politicas, sociales y culturales en que
se localizan las practicas de generacién de conocimiento.
Este posicionamiento critico e indignado frente al presen-
te se convierte en el punto de partida de la investigacion
comprometida.

Su identificacién con opciones y concepciones politicas
emancipadoras (“subversivas”, revolucionarias, rebeldes,
libertarias, etcétera) y esperanzadoras (inédito viable, uto-
pias, otros mundos posibles) que apuntan a transformar las
realidades de injusticia, opresion y exclusion, a través de di-
ferentes practicas culturales, intelectuales, educativas, inves-
tigativas, comunicativas y estéticas de cardcter instituyente.
Su compromiso y articulaciéon con dindmicas de accién
colectiva populares. Casi siempre la iniciativa investigati-
va surge desde el seno de organizaciones populares, movi-
mientos sociales y organizaciones no gubernamentales de
apoyo a éstos, o porque los investigadores profesionales se
ponen al servicio de estos procesos e instancias asociativas
y de movilizacién.

Su interés porque la gente comun y corriente (integrantes
y dirigentes de organizaciones y movimientos populares,
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educadores, activistas, profesionales practicos) participen
activamente como sujetos de conocimiento y de pensa-
miento. Desde estas practicas investigativas se pretende
que quienes participan en ellas adquieran y afiancen sus
capacidades de pensamiento y conciencia critica, en la
apropiacion de enfoques y estrategias metodoldgicas y de
herramientas investigativas practicas.

Valoran los saberes no académicos y promueven la con-
fluencia y didlogo entre diferentes formas de pensar,
conocer, valorar y sentir. La apertura a estas diferentes sub-
jetividades no las ve como fuentes para ser interpretadas
por los especialistas, sino como horizontes interpretativos
desde los cuales se construyen realidades y opciones de fu-
turo (interculturalidad).

Frente a la jerarquizacién y verticalidad de las instituciones
y practicas académicas de investigacion, estas modalidades
de investigacion alternativa promueven relaciones horizon-
tales y democraticas entre las diferentes categorias de sujetos
investigadores que se involucran en los procesos de produc-
ci6n de conocimiento.

Promueven la creatividad e imaginacién en el uso de teo-
rias, categorias, estrategias, lenguajes, técnicas dentro de
las practicas investigativas, no por un afin de “innovacién”
sino en funcidn de potenciar los sujetos y las subjetivida-
des que hacen posible la construccion de conocimiento y la
transformacion de précticas y realidades sociales. La pro-
puesta de pensamiento epistémico de Hugo Zemelman.
Frente al reconocimiento de la indeseabilidad e imposibili-
dad de la llamada objetividad cientifica, por reconocerse la
presencia de lo subjetivo en todo proceso de construcciéon
de conocimiento, se opta por la exigencia de reflexividad
sobre cada una de las decisiones y operaciones investiga-
tivas, asi como la generacion y recreacioén de criterios que

orienten los procesos investigativos.
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10. Frente a la rigidez de la investigacién convencional, estas
modalidades alternativas de investigaciéon son abiertas y
flexibles. Mds que una secuencia de pasos, se configuran
como conjuntos de decisiones epistemoldgicas, pedagdgicas
y politicas que pueden desarrollarse de manera simulténea.

REFERENCIAS

LIBROS

Consejo de Educacion de Adultos de América Latina (1996). Procesos de conoci-
miento en Educacién Popular. Bogotd: Dimensiéon Educativa.

Cendales, Peresson y Torres (1990). Los otros también cuentan. Elementos para una
recuperacién colectiva de la historia. Bogotd: Dimension Educativa.

Cendales, L., y Torres, A. (2000). Recordar es vivir. Aportes 50, Bogota: Dimension
Educativa.

Cendales, L., y Marifio, G. (2003). Aprender a investigar, investigando. Caracas: Fe
y Alegria.

Cuevas, P. (2008). Recuperacién colectiva de la historia, memoria social y pensa-
miento critico. Tesis para optar el titulo como Doctor en Estudios Culturales
Latinoamericanos. Quito: UASB.

De Schuter, A. (1981). Investigacién participativa: una opcién metodolégica para la
Educacién de Adultos. México: Crefal.

Fals, O. (1970). Ciencia propia y colonialismo intelectual. Bogotd: Punta de Lanza.

Fals, O. (1979). Por la praxis: el problema de cémo investigar la realidad para trans-
formarla. Bogota: Punta de Lanza.

Fals, O. (1998). Participacién popular. Retos al futuro. Bogota: ICFES-IEPRI-UN.

Fals, O. (2009). Una sociologia sentipensante para América Latina. Bogota:

CLACSO/Siglo del Hombre Editores.

Guiso, A. (2001). Procesos, acciones y saberes en la investigacién social. Medellin:
FMLAN.

Guiso et al. (2002). Técnicas interactivas para la investigacién social cualitativa. Me-
dellin: FUMLAN.

Jara, O. (1994). Para sistematizar experiencias. San José: Alforja.

Martinic, S. (1992b). Conversacién: actos de habla y relaciones sociales. Santiago:
CIDE.

Peresson, M., Marino, G., y Cendales L. (1983). Educacién popular y alfabetizacién

en América Latina. Bogota: Dimensién Educativa.

42



Capitulo I. La sistematizacién como generacién de conocimiento

Rockwell, E. (1989). Etnografia y teoria educativa. Cuadernos del 3er Seminario de
investigacion educativa. Bogotd: Universidad Pedagdgica Nacional.

Simposio Mundial de Cartagena (1978). Critica y politica en ciencias sociales. Teo-
ria y Préctica. Bogotd: Punta de Lanza.

Vio, E. (1983). La investigacién participativa en América Latina. México: Crefal.

PERIODICOS Y REVISTAS

Consejo de Educaciéon de Adultos de América Latina (2009). Educacién Popular
y paradigmas emancipadores. La Piragua, (28) Panama.

Consejo de Educacién de Adultos de América Latina (2006). Sistematizacién de
experiencias: caminos recorridos y nuevos horizontes. La Piragua, (23), Pa-
nama.

Consejo de Educacién de Adultos de América Latina (1999). Sistematizacién de
practicas en América Latina. La Piragua, (16), México.

Consejo de Educacion de Adultos de América Latina (1996). Nuevos horizontes
para la transformacién y construccién de poder: la educaciéon popular como
politica ciudadana. La Piragua, (12, 13), Santiago.

Consejo de Educacién de Adultos de América Latina (1995). Pedagogia y politica.
Procesos y actores de una educacién transformadora en América Latina.
La Piragua, (11), Santiago.

Consejo de Educacion de Adultos de América Latina (1994). La investigacion edu-
cativa en América Latina: construyendo una agenda comun. La Piragua, (9),
Santiago.

Consejo de Educacién de Adultos de América Latina (1993). Teorias y précticas de
pedagogias criticas en América Latina. La Piragua, (7), Santiago.

Cuevas, P. (1996). Freire en Colombia. Circulacién, apropiacion y vigencia. Apor-
tes. Freire, (43). Bogota.

Dimensién Educativa (1986). Investigacién Accion participativa. Aportes (20).

Dimensién Educativa (1991). Materiales para una historia popular. Aportes (30).

Dimensién Educativa (1992). La sistematizacién en el trabajo de educacién po-
pular. Aportes (32).

Dimensién Educativa (1996). Sistematizaciéon de experiencias. Busquedas recien-
tes. Aportes (44).

Dimensién Educativa (2004). Sistematizacién de experiencias. Propuestas y deba-
tes. Aportes (57).

Mata, M. (1981). La investigacion asociada a la educacién popular. Cultura Popu-
lar, (2).

Martinic, S. (1987). Elementos metodoldgicos para la sistematizacion de proyectos
de educacion popular. Aportes (32).

43



Interculturalidad activa: Vamos a aprender maya

Martinic, S. (1992a). La relacién entre el lenguaje y la accién en los proyectos de
educacion popular. Problemas epistemoldgicos en la sistematizacion. La Pi-
ragua (5). Santiago-CEAAL.

Martinic, S. (1995). Relacién pedagégica y conversaciones en proyectos educativos
y de intervencién social. La Piragua, (11), Santiago-CEAAL.

Palma, D. (1995). La educacién popular y la produccion de conocimiento. La Pi-
ragua, (10), Santiago-CEAAL.

Palma, D. (1992). La sistematizacién como estrategia de conocimiento en la edu-
cacion popular. Papeles del CEAAL (3). Santiago-CEAAL.

Torres, A. (2010). Educacién popular y produccién de conocimiento. La Piragua,
(32).

Torres, A. (1999). La sistematizacion de experiencias educativas: Reflexiones sobre
una practica reciente. Pedagogia y saberes, (13).

Torres, A. (1994). Recuperando la historia desde abajo. Enfoque y cuestiones me-

todolégicas. Cuadernos de Filosofia Latinoamericana, (60).

OTRAS FUENTES
Gajardo, M. (1985). Investigacién participativa en América Latina. Documento de
trabajo, (261), Santiago: FLACSO.

44



